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Пояснительная записка 

Рабочая программа коррекционно-логопедической работы в 

логопедической группе старшего дошкольного возраста, для детей с 

нарушениями речи является программным документом для дошкольного 

образовательного учреждения комбинированного вида. Данная программа 

составлена в соответствии с Законом Российской Федерации «Об 

образовании», Конвенцией о правах ребенка, Всемирной декларацией об 

обеспечении выживания, защиты и развития детей, Концепцией 

дошкольного воспитания, Декларацией прав ребенка, Приказом 

Министерства образования и науки России № 1155 от 17 октября 2013 года 

«Об утверждении федерального государственного образовательного 

стандарта дошкольного образования», Санитарно-эпидемиологическими 

требованиями к устройству, содержанию и организации режима работы в 

дошкольных организациях, Положением об организации групп 

компенсирующей направленности в ДОУ комбинированного вида, 

специальной образовательной программой Т.Б. Филичевой, Г.В.Чиркиной 

«Коррекционное обучение и воспитание 5 и 6 – летнего возраста с общим 

недоразвитием речи», а также разработками отечественных ученых в 

области общей и специальной педагогики и психологии. 

Разработанная рабочая программа представляет собой интеграцию 

примерной основной образовательной программы дошкольного 

образования «От рождения до школы» под ред. Н.Е.Вераксы, 

Т.С.Комаровой, М.А.Васильевой и специальной образовательной 

программой Т.Б. Филичевой, Г.В.Чиркиной «Коррекционное обучение и 

воспитание 5 и 6 – летнего возраста с общим недоразвитием речи». При 

написании данной Рабочей Программы был использован опыт работы, 

представленный в современных технологиях и научно-методических 

рекомендациях Т.Б.Филичевой, Т.В.Тумановой, Г.В.Чиркиной, 

Н.В.Нищевой, Т.А.Ткаченко, С.В. Коноваленко, В.В. Коноваленко, 

О.С.Гомзяк и др. Рабочая программа предусматривает интеграцию действий 

всех специалистов дошкольного образовательного учреждения и родителей 

дошкольников. Планирование работы во всех образовательных областях 

строится с учетом особенностей речевого и общего развития детей с 

тяжелой речевой патологией, предполагает комплексное педагогическое 

воздействие и направлено на полную коррекцию речевого и 

психофизического развития детей и обеспечение их всестороннего 

гармоничного развития. 

Основной целью представленной программы является создание 

оптимальных условий для эффективного планирования, организации, 

управления коррекционно-логопедическим процессом в ДОУ в 

соответствии с ФГОС. 

Ведущей задачей данной рабочей программы является языковое, 

эмоционально-нравственное и интеллектуальное развитие детей и овладение 

детьми связной, грамматически правильной речью, фонетической системой  
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родного языка, а также элементами грамоты, что формирует готовность 

данной группы детей к обучению в общеобразовательной школе, а в 

дальнейшем, к жизни в современном обществе. 

Для реализации основной цели определены следующие задачи 

программы: 

• своевременное выявление детей с ОНР и определение их особых 

образовательных потребностей, обусловленных недостатками в речевом 

развитии; 

• создание условий, способствующих освоению детьми с ОНР 

программы и их интеграции в ДОО; 

• осуществление индивидуально ориентированной психолого-

медико-педагогической помощи детям с ОНР с учётом особенностей 

психического и (или) физического развития, индивидуальных возможностей 

детей (в соответствии с рекомендациями психолого-медико-педагогической 

комиссии); 

• разработка и реализация индивидуальных планов коррекционной 

работы с детьми с ОНР, организация индивидуальных и (или) групповых 

занятий для детей с выраженным нарушением в речевом развитии; 

• реализация системы мероприятий по социальной адаптации 

детей с ОНР и формированию здорового образа жизни; 

• оказание консультативной и методической помощи родителям 

(законным представителям) детей с ОНР по медицинским, социальным, 

правовым и другим вопросам. 

Срок реализации данной программы рассчитан на один год. 

Данная рабочая программа учитывает требования к коррекции всех 

сторон речи: фонетики, лексики, грамматики, семантики и просодии. 

Рабочей программой предусматривается необходимость охраны и 

укрепления физического и психического здоровья детей, обеспечения 

эмоционального благополучия каждого ребенка, так как логопедическую 

группу для детей с ОНР посещают дети со второй и третьей группой 

здоровья, а также имеющие неврологические нарушения. Объем учебного 

материала рассчитан в соответствии с возрастными физиологическими 

нормативами. Это позволяет избежать переутомления и дезадаптации 

дошкольников. Для каждой возрастной группы рассчитано оптимальное 

сочетание индивидуальной и совместной со взрослым деятельности детей, 

чередование специально организованной образовательной и 

нерегламентированной деятельности, свободное время для игр и отдыха. 

Главная идея программы заключается в реализации 

общеобразовательных задач дошкольного образования с привлечением 

синхронного выравнивания речевого и психического развития детей с ОНР, 

то есть одним из основных принципов Программы является принцип 

природосообразности. Программа учитывает общность развития нормально 

развивающихся детей и детей с ОНР и основывается на онтогенетическом 

принципе, учитывая закономерности развития детской речи в норме. 
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Программа имеет в своей основе следующие принципы: 

• принцип индивидуализации, учета возможностей, особенностей 

развития и потребностей каждого ребенка; 

• принцип признания каждого ребенка полноправным участником 

образовательного процесса; 

• принцип поддержки детской инициативы и формирования 

познавательных интересов каждого ребенка; 

• принципы интеграции усилий специалистов; 

• принцип конкретности и доступности учебного материала, 

соответствия требований, методов, приемов и условия образования 

индивидуальным и возрастным особенностям детей; 

• принцип систематичности и взаимосвязи учебного материала; 

• принцип постепенности подачи учебного материала; 

• принцип концентрического наращивания информации в каждой 

из последующих возрастных групп во всех пяти образовательных областях. 

 

Реализация принципа интеграции способствует более высоким темпам 

общего и речевого развития детей и предусматривает совместную работу 

учителя-логопеда, воспитателя, музыкального руководителя, инструктора 

физического воспитания и других узких специалистов ДОУ. 

Работой в образовательной области «Речевое развитие» руководит 

учитель-логопед, а другие специалисты планируют свою образовательную 

деятельность в соответствии с его рекомендациями. 

В работе в образовательных областях «Познавательное 

развитие» и «Социально-коммуникативное развитие» участвуют 

воспитатель и учитель-логопед. Логопед помогает воспитателям выбрать 

адекватные методы и приемы работы с учетом особенностей развития детей 

с ОНР. Воспитатели организуют работу по формированию у дошкольников 

целостной картины мира и расширению кругозора, координируют 

познавательно-исследовательскую деятельность, работают над развитием 

навыков конструирования и математических представлений, выработкой 

навыков самообслуживания, культурно-гигиенических навыков, элементов 

труда.В образовательной области «Художественно-эстетическое 

развитие» работой руководят воспитатели и музыкальный руководитель при 

условии, что другие специалисты подключаются к их работе. 

Работу в образовательной области «Физическая 

культура» осуществляют инструктор физического воспитания и воспитатели 

при обязательном участии остальных педагогов. 

В логопедической группе коррекционное направление работы 

является приоритетным, так как его цель – выравнивание речевого и 

психофизического развития детей. Программа предусматривает то, что все 

педагоги должны следить за речью детей-логопатов и закреплять речевые 

навыки, сформированные учителем логопедом. Все специалисты ДОУ под 

руководством учителя-логопеда занимаются коррекционно-развивающей 
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работой, участвуют в исправлении речевого нарушения и связанных с ним 

процессов. 

1. Целевой раздел 

1.1. Возрастные и индивидуальные особенности контингента детей 

Речь и мышление тесно связаны и с точки зрения психологии 

представляют собой единый речемыслительный комплекс. Речь является 

инструментом мышления, вне языковой деятельности мысли не существует. 

Любая мыслительная операция в той или иной мере опосредована речью. 

Согласно теории П.Я.Гальперина о поэтапном формировании 

умственных действий, на ранних этапах детского развития речь 

«подытоживает» результат, достигнутый действием; затем вступает в силу 

сопровождающая, направляющая действие функция речи. К концу 

дошкольного детства речь заменяет действие как способ решения задач. Это 

позволяет действию «свернуться», превратиться полностью в мыслительное 

действие, перенестись в план внутренней речи. 

Таким образом, формирование интеллектуальной сферы ребенка 

напрямую зависит от уровня его речевой функции. Речь, в свою очередь, 

дополняется и совершенствуется под влиянием постоянно развивающихся и 

усложняющихся психических процессов. 

Неполноценная по тем или иным причинам речевая деятельность 

оказывает негативное влияние на формирование психической сферы 

ребенка и становление его личностных качеств. 

В первую очередь дефекты речевой функции приводят к нарушенному 

или задержанному развитию высших психических функций, 

опосредованных речью: вербальной памяти, смыслового запоминания, 

слухового внимания, словесно-логического мышления. Это отражаетсяна 

продуктивности мыслительных операций и на темпе развития 

познавательной деятельности (В.К.Воробьева, Р.И.Мартынова, 

Т.А.Ткаченко, Т.Б.Филичева, Г.В.Чиркина). Кроме того, речевой дефект 

накладывает определенный отпечаток на формирование личности ребенка, 

затрудняет его общение со взрослыми и сверстниками (Ю.Ф.Гаркуша, 

Н.С.Жукова, Е.М.Мастюкова и др.). 

Данные факторы тормозят становление игровой деятельности ребенка, 

имеющей, как и в норме, ведущее значение в плане общего психического 

развития, и затрудняют переход к более организованной учебной 

деятельности. 

Согласно психолого-педагогической классификации Р.Е.Левиной, 

нарушения речи подразделяются на две группы: нарушения средств 

общения и нарушения в применении средств общения. Довольно часто 

встречающимся видом нарушений средств общения является общее 

недоразвитие речи у детей с нормальным слухом и сохранным интеллектом. 

Трудности в обучении и воспитании, проявляющиеся у таких детей, 

часто усугубляются сопутствующими невротическими проявлениями. У 

большинства детей отмечается осложненный вариант ОНР, при котором 

особенности психоречевой сферы обуславливаются задержкой созревание 
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ЦНС или негрубым повреждением отдельных мозговых структур. При 

осложненном характере ОНР, помимо рассеянной очаговой 

микросимптоматики, проявляющейся в нарушении тонуса, функции 

равновесия, координации движений, общего и орального праксиса, у детей 

выявляется ряд особенностей в психической и личностной сфере. Для них 

характерны снижение умственной работоспособности, повышенная 

психическая истощаемость, излишняя возбудимость и раздражительность, 

эмоциональная неустойчивость. 

Недоразвитие речи, особенно лексико-грамматической ее стороны, 

значительным образом сказывается на процессе становления ведущей 

деятельности ребенка. Речь, как отмечал в своих исследованиях А.Р.Лурия, 

выполняет существенную функцию, являясь формой ориентировочной 

деятельности ребенка; с ее помощью осуществляется речевой замысел, 

который может сворачиваться в сложный игровой сюжет. С расширением 

знаково-смысловой функции речи радикально меняется весь процесс игры: 

игра из процессуальной становится предметной, смысловой. Именно этот 

процесс перехода игры на новый уровень и затруднен у детей с ОНР. 

Таким образом, нарушение речевой деятельности у детей с ОНР носит 

многоаспектный характер, требующий выработки единой стратегии, 

методической и организационной преемственности в решении 

воспитательно-коррекционных задач. 

Под общим недоразвитием речи (ОНР) у детей с нормальным слухом 

и первично сохранным интеллектом понимают такую форму речевой 

патологии, при которой нарушено формирование всех компонентов речевой 

системы (фонетики, лексики, грамматики).Теоретическое обоснование 

общего недоразвития речи было сформулировано Р.Е. Левиной в 1950-1960-

х годах. 

Для детей с ОНР характерно: 

 позднее начало речи (в 3-4 года); 

 резкое ограничение словаря; 

 ярко выраженные аграмматизмы (смешение падежных форм, 

отсутствие согласований, пропуск предлогов и т.д.); 

 дефекты звукопроизношения (все виды); 

 нарушение фонематического слуха; 

 нарушение ритмико-слоговой структуры слова; 

 затруднения в распространении простых предложений и 

построении сложных. 

Диагностический признак ОНР — диссоциация между речевым и 

психическим развитием, то есть психическое развитие протекает более 

благополучно, чем развитие речи. 

Общее недоразвитие речи может проявляться в разной степени. 

Условно Р.Е. Левина выделяет три уровня речевого развития: 

1-й уровень — отсутствие общеупотребительной речи; 

2-й уровень — начатки общеупотребительной речи; 
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3-й уровень — развернутая фразовая речь с элементами лексико-

грамматического и фонетико-фонематического недоразвития. 

В теории и практике логопедии уровни речевого развития при ОНР 

подробно описаны. Проведем сопоставительный анализ особенностей речи 

детей с 1, 2, 3-м уровнем речевого развития по структурным компонентам 

языковой системы: наличие фразы, понимание речи, словарный запас, 

грамматический строй речи, звукопроизношение, слоговая структура слова, 

фонематическое восприятие. 

Фразовая речь 

1-й уровень — фразовая речь отсутствует, ребенок пользуется 

жестами, мимикой, отдельными лепетными словами и многозначными 

эквивалентами (звукокомплексами, звукоподражаниями). 

2-й уровень — появляется простая фраза из 2-3 слов; наряду с жестами 

и лепетными словами ребенок пользуется простыми конструкциями 

предложений, но высказывания его бедны, в основном это перечисление 

воспринимаемых предметов и действий. 

3-й уровень — имеется развернутая фразовая речь с элементами 

лексико-грамматического и фонетико-фонематического недоразвития; в 

активной речи ребенок пользуется в основном простыми предложениями; 

затрудняется или не умеет распространять простые предложения и строить 

сложные. 

Понимание речи 

1-й уровень — понимание речи носит ситуативный характер; ярко 

выражен импрессивныйаграмматизм (отсутствует понимание значений 

грамматических изменений слов, значений предлогов). 

2-й уровень — понимание речи значительно развивается за счет 

различения некоторых грамматических форм и морфологических элементов 

языка. 

3-й уровень — понимание обращенной к ребенку речи приближается к 

норме, но остаются затруднения в понимании изменений слов, выраженных 

приставками, суффиксами, в различении оттенков значений однокоренных 

слов, усвоении логико-грамматических структур, отражающих причинно-

следственные, временные, пространственные и другие связи и отношения. 

Словарный запас 

1-й уровень — словарный запас резко отстает от нормы; в основном 

это предметный обиходный словарь, глагольный почти отсутствует; 

характерны лексические замены. 

2-й уровень — словарный запас значительно отстает от нормы; 

ребенок не знает названия основных цветов, форм, размеров, частей 

предметов; особенно ограничен словарь действий и признаков; отсутствует 

навык словообразования и словотворчества. 

3-й уровень — словарный запас значительно возрастает, ребенок 

пользуется всеми частями речи, однако при этом заметно преобладание 

существительных и глаголов, недостаточно прилагательных (особенно 

относительных), наречий; предлоги, даже простые, употребляет с 
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ошибками; характернонеточное употребление глаголов, замена названий 

частей предметов названиями целых предметов; страдает навык 

словообразования и словотворчества. 

Грамматический строй речи 

1-й уровень — фразы нет; ребенок пользуется корневыми словами, 

лишенными флексий. 

2-й уровень — грамматический строй речи не сформирован, попытки 

словоизменения чаще всего неудачны; имеются грубые ошибки: смешение 

падежных форм, употребление существительных в именительном падеже, а 

глаголов в инфинитиве, отсутствие согласований (имен прилагательных с 

именами существительными, имен числительных с именами 

существительными); ошибки в согласовании сказуемого с подлежащим; 

пропуск предлогов или замена сложных предлогов на простые; ошибки в 

употреблении форм числа, рода глаголов, в изменении имен 

существительных по числам. 

3-й уровень — ребенок правильно употребляет простые 

грамматические формы, но допускает специфические ошибки: неправильное 

согласование имен прилагательных с именами существительными в роде, 

числе, падеже; имен числительных с именами существительными; пропуски 

и замены предлогов; ошибки в ударениях и падежных окончаниях. 

Звукопроизношение 

1-й уровень — резко искажено звуковое оформление лепетных слов, 

характерны фонетическая неопределенность и диффузность; диффузный 

характер звукопроизношения обусловлен неустойчивой артикуляцией и 

низкими возможностями их слухового распознавания. 

2-й уровень — звукопроизношение значительно отстает от нормы: 

характерно наличие многочисленных искажений, замен и смешений; 

нарушено произношение мягких и твердых звуков, звонких и глухих, 

шипящих, свистящих, аффрикат; проявляется диссоциация между 

произнесением изолированного звука и употреблением его в спонтанной 

речи. 

3-й уровень — произносительные возможности детей улучшаются, но 

по-прежнему могут оставаться все виды нарушений (чаще всего свистящий 

и шипящий сигматизмы, ротацизм, ламбдацизм, дефекты озвончения); 

характерны нестойкие замены, когда звук в разных словах произносится по-

разному, и замены групп звуков более простыми по артикуляции. 

Слоговая структура слова 

1-й уровень — слоговая структура грубо нарушена, характерно 

сокращение слогов от 2-3 до 1-2; отличительная черта этого уровня — 

ограниченная способность восприятия и воспроизведения слоговой 

структуры слова. 

2-й уровень — по-прежнему грубо нарушена слоговая структура слов 

и звуконаполняемость слов; характерны сокращения количества слогов, 

перестановка слогов и звуков, замена и уподобление слогов, сокращение 

звуков при стечении согласных. 
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3-й уровень — нарушений слоговой структуры слов меньше, чем у 

детей 2-го уровня речевого развития, но все же в наиболее трудных случаях 

ошибки и искажения остаются те же, особенно страдает 

звуконаполняемость слов. 

Фонематическое восприятие 

1-й уровень — фонематическое развитие находится в зачаточном 

состоянии; фонематический слух грубо нарушен: ребенок не может 

отличить слова, сходные по звучанию, но разные по смыслу; задания по 

звуковому анализу ребенку непонятны. 

2-й уровень — выраженная недостаточность фонематического 

восприятия: ребенок не определяет позицию звука в слове, не может 

выбрать картинки с заданным звуком, не выделяет звук из ряда других; к 

звуковому анализу и синтезу не готов. 

3-й уровень — по-прежнему недостаточно развиты фонематический 

слух и фонематическое восприятие; готовность к звуковому анализу и 

синтезу самостоятельно не формируется. 

Сопоставительный анализ особенностей речи детей с 1, 2, 3-м уровнем 

ОНР по структурным компонентам языковой системы позволяет увидеть 

динамику развития и достижения ребенка в процессе обучения, выбрать 

оптимальные методы и приемы работы на каждом этапе, предусмотреть 

усложнение речевого и учебного материал 

 

1.2. Планируемые результаты освоения программы 

 

Главной идеей рабочей программы является реализация 

общеобразовательных задач дошкольного образования с привлечением 

синхронного выравнивания речевого и психического развития детей с ОНР. 

Результаты освоения программы представлены в виде целевых ориентиров. 

В соответствие с ФГОС ДО целевые ориентиры дошкольного образования 

определяются независимо от характера программы, форм ее реализации, 

особенностей развития детей. Целевые ориентиры не подлежат 

непосредственной оценке в виде педагогической и/или психологической 

диагностики и не могут сравниваться с реальными достижениями детей. 

Целевые ориентиры, представленные во ФГОС ДО, являются общими для 

всего образовательного пространства Российской Федерации. Целевые 

ориентиры данной программы базируются на ФГОС ДО и задачах данной 

программы. Целевые ориентиры даются для детей старшего дошкольного 

возраста (на этапе завершения дошкольного образования). 

К целевым ориентирам дошкольного образования (на этапе 

завершения дошкольного образования) в соответствии с данной программой 

относятся следующие социально-нормативные характеристики возможных 

достижений ребенка. 

 Ребенок хорошо владеет устной речью, может выражать свои мысли и 

желания, проявляет инициативу в общении, умеет задавать вопросы, делать  
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 умозаключения, знает и умеет пересказывать сказки, рассказывать 

стихи, составлять рассказы по серии сюжетных картинок или по сюжетной 

картинке; у него сформированы элементарные навыки звуко-слогового 

анализа, что обеспечивает формирование предпосылок грамотности. 

 Ребенок любознателен, склонен наблюдать, экспериментировать; он 

обладает начальными знаниями о себе, о природном и социальном мире. 

 Ребенок способен к принятию собственных решений с опорой на 

знания и умения в различных видах деятельности. 

 Ребенок инициативен, самостоятелен в различных видах деятельности, 

способен выбрать себе занятия и партнеров по совместной деятельности. 

 Ребенок активен, успешно взаимодействует со сверстниками и 

взрослыми; у ребенка сформировалось положительное отношение к самому 

себе, окружающим, к различным видам деятельности. 

 Ребенок способен адекватно проявлять свои чувства, умеет радоваться 

успехам и сопереживать неудачам других, способен договариваться, 

старается разрешать конфликты. 

 Ребенок обладает чувством собственного достоинства, верой в себя. 

 Ребенок обладает развитым воображением, которое реализует в 

разных видах деятельности. 

 Ребенок умеет подчиняться правилам и социальным нормам, способен 

к волевым усилиям. 

 У ребенка развиты крупная и мелкая моторика, он подвижен и 

вынослив, владеет основными движениями, может контролировать свои 

движения, умеет управлять ими. 

В итоге логокоррекционной работы дети должны научиться: 

 понимать обращенную речь в соответствии с параметрами возрастной 

нормы; 

 фонетически правильно оформлять звуковую сторону речи; 

 правильно    передавать    слоговую    структуру    слов, используемых 

в самостоятельной речи; 

 пользоваться в самостоятельной речи простыми распространенными и 

сложными предложениями,  владеть навыками объединения их в рассказ; 

 владеть элементарными навыками пересказа; 

 владеть навыками диалогической речи; 

 владеть навыками словообразования: продуцировать названия 

существительных от глаголов, прилагательных от существительных и 

глаголов, уменьшительно-ласкательных и увеличительных форм 

существительных и проч.; 

 грамматически правильно оформлять самостоятельную речь в 

соответствии с нормами языка. Падежные, родовидовые окончания слов 

должны проговариваться четко; простые и сложные предлоги правильно 

употребляться; 
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 использовать в спонтанном общении слова различных лексико-

грамматических   категорий (существительных, глаголов, наречий, 

прилагательных, местоимений и т. д.) 

 

2. Содержательный раздел 

2.1. План коррекционной работы 

Система составления сетки фронтальных занятий в старшей группе 

для детей с ОНР определяет содержание и максимальную нагрузку в 

организованных формах обучения (занятиях), с учетом индивидуальных 

особенностей детей и ориентирована: 

 на значимость каждого вида занятий для коррекции дефекта; 

 установки примерной основной образовательной программы 

дошкольного образования «От рождения до школы» под ред. Н.Е.Вераксы, 

Т.С.Комаровой, М.А.Васильевой; 

 сведения из программы для детей с ОНР (Т.Б.Филичева и 

Г.В.Чиркина); 

 психологические и возрастные возможности детей данных категорий. 

Количество занятий распределено по периодам и рекомендациям 

парциальных программ развития и обучения воспитанников с общим 

недоразвитием речи. 

Каждое занятие учебного плана решаеткак коррекционно-

развивающие, так и воспитательно-образовательные задачи. Они 

определяются с учетом специфики различных видов деятельности, 

возрастных и индивидуально-типологических особенностей детей с ОНР. 

Соотношение этих задач, преобладание коррекционно-развивающего или 

воспитательно-образовательного компонента изменяется в зависимости от 

сроков пребывания детей в условиях компенсирующей группы и 

выраженности недостатков развития речи. 

На первом году обучения фронтальные логопедические, а частично и 

занятия воспитателя проводятся по подгруппам, на которые дети делятся с 

учетом уровня речевого общего развития (по усмотрению логопеда). 

Проводятся занятия двух видов: 

 по формированию лексико-грамматических средств языка и связной 

речи; 

 по формированию произношения. 

Количество этих занятий в зависимости от периода обучения разное. 

1-й период – 3 занятия в неделю по развитию лексико-грамматических 

средств языка и связной речи; коррекция звукопроизношения 

осуществляется только на индивидуальных занятиях. 

2-й период - 3 занятия в неделю по развитию лексико-грамматических 

средств языка и связной речи. 

3-й период - 3 занятия в неделю по развитию лексико-грамматических 

средств языка и связной речи. 
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Длительность занятия на начальном этапе работы – 20 минут, к концу 

первого периода она может быть увеличена до 25 минут. 

 

2.2. Формы, способы, методы и средства реализации образовательной 

деятельности. 

Начало учебного года начинается с комплексного обследования речи и 

связанных с ней неречевых психических процессов детей, зачисленных в 

логопедическую группу, которое длится весь сентябрь. Правильно 

организованное коррекционное обучение и воспитание детей дошкольного 

возраста в условиях специальных логопедических групп комбинированного 

детского сада строится на всестороннем обследовании их речевых и 

неречевых процессов, сенсомоторной сферы, интеллектуального развития, а 

также личностных особенностей и социального окружения. При изучении 

детей старшего дошкольного возраста учитываются следующие принципы: 

онтогенетический, этиопатогенетический (учет симптоматики речевой 

аномалии), деятельностный (учет ведущей возрастной деятельности), 

взаимосвязь речевого и общего психического развития. 

В процессе обследования логопед выявляет объем речевых навыков у 

ребенка с речевой аномалией, сопоставляет его с возрастными нормативами, 

а также с уровнем психического развития, определяет соотношение дефекта 

и компенсаторного фона, речевой и коммуникативной активности и других 

видов психической деятельности. При выявлении речевых дефектов логопед 

анализирует взаимодействие между процессом овладения звуковой 

стороной речи, развитием лексического запаса и грамматического строя, 

определяет соотношение развития экспрессивной и импрессивной речи 

ребенка, выявляет компенсаторную роль сохранных звеньев речевой 

функции, сопоставляет уровень развития языковых средств с их активным 

использованием в речевом общении. 

По результатам обследования речевых и, связанных с ними, 

неречевых психических процессов определяется речевой статус группы. В 

соответствии с речевым статусом и учетом структуры речевого дефекта 

комплектуются две подгруппы (речевой статус группы, распределение детей 

логопедической группы на две подгруппы). В соответствии с ФГОС основой 

перспективного и календарного планирования является комплексно-

тематический подход, обеспечивающий постепенное концентрированное 

изучение материала, с учетом индивидуальных речевых и психических 

возможностей детей и зон 

ближайшего развития старших дошкольников. Концентрированное 

изучение материала служит эффективным средством установления более 

тесных связей между специалистами ДОУ, так как они работают на 

протяжении недели в рамках одной общей лексической темы. 

 

Формы 

Организованная образовательная деятельность (занятие) - одна из 

основных форм организации работы с детьми-логопатами при условии 
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максимального использования игровых форм и приемов в рамках каждого 

занятия. Виды ООД: фронтальные (групповые), подгрупповые (3-5 человек) 

и индивидуальные. Планирование разделено на три периода обучения. 

Продолжительность ООД в старшей группе составляет 25 минут. 

Фронтальная организованная образовательная деятельность с двумя 

подгруппами в старшей группе планируется три раза в неделю, проводится в 

утренние часы. Во второй половине дня также выделяется время на 

коррекционную работу воспитателя с подгруппой или отдельными детьми 

по заданию логопеда. 

Игра – ведущий вид деятельности дошкольников, основная форма 

реализации программы при организации коммуникативной деятельности. 

Виды игр: сюжетная игра, игра с правилами, подвижная игра, 

театрализованная игра, дидактическая. 

Игровая ситуация – форма работы, направленная на приобретение 

ребенком опыта нравственно-ценных действий и поступков, которые он 

сначала выполняет на основе подражания, по образцу, а затем 

самостоятельно. 

Чтение – основная форма восприятия художественной литературы, а 

также эффективная форма развития познавательно-исследовательской, 

коммуникативной деятельности, решения задач психолого-педагогической 

работы разных образовательных областей. 

Ситуации: ситуации общения и взаимодействия, игровые ситуации, 

проблемные ситуации, ситуативный разговор с детьми, практические 

ситуации по интересам детей, ситуационные задачи. 

Мастерская – форма организации продуктивной деятельности, 

позволяет также развивать двигательную (мелкую моторику), 

коммуникативную, познавательно-исследовательскую деятельность. 

Умственное экспериментирование – осуществляется только в 

мысленном плане (в уме). Оно осуществляется с помощью поисков ответов 

на поставленные вопросы, разбора и решения проблемных ситуаций. 

Проект – это создание педагогом таких условий, которые позволяют 

детям самостоятельно или совместно с взрослым открывать новый 

практический опыт, добывать его экспериментальным, поисковым путем, 

анализировать его и преобразовывать. 

Беседы, загадки, рассказывание, разговор. 

Викторины и конкурсы – своеобразные формы познавательной 

деятельности с использованием информационно-развлекательного 

содержания, в которых предполагается посильное участие детей. 

Методы 

Методы мотивации и стимулирования развития у детей первичных 

представлений и приобретения детьми опыта поведения и деятельности 

(образовательные ситуации, игры, соревнования, состязания и др.). 

Методы создания условий, или организации развития у детей первичных 

представлений и приобретения детьми опыта поведения и деятельности 
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(метод приучения к положительным формам общественного поведения, 

упражнения, образовательные ситуации). 

Методы, способствующие осознанию детьми первичных 

представлений и опыта поведения и деятельности (рассказ взрослого, 

пояснение, разъяснение, беседа, чтение художественной литературы, 

обсуждение, рассматривание и обсуждение, наблюдение и др.). 

Информационно-рецептивный метод – предъявление информации, 

организация действий ребенка с объектом изучения (распознающее 

наблюдение, рассматривание картин, демонстрация кино- и диафильмов, 

просмотр компьютерных презентаций, рассказы логопеда или детей, 

чтение). 

Репродуктивный метод –создание условий для воспроизведения 

представлений и способов деятельности, руководство их выполнением 

(упражнения на основе образца логопеда, беседа, составления рассказов с 

опорой на предметную или предметно-схематическую модель). 

Эвристический метод (частично-поисковый) – проблемная задача 

делится на части – проблемы, в решении которых принимают участие дети 

(применение представлений в новых условиях). 

Исследовательский метод – составление и предъявление проблемных 

ситуаций и опытов (творческие задания, опыты). 

Средства 

Демонстрационные и раздаточные. 

Визуальные, аудийные, аудиовизуальные. 

Естественные и искусственные. 

Реальные и виртуальные. 

 

Средства, направленные на развитие деятельности детей 

Игровой деятельности: игры, игрушки. 

Коммуникативной деятельности: дидактический материал. 

Чтения художественной литературы: книги для детского чтения, в том 

числе аудиокниги, иллюстративный материал. 

Познавательно-исследовательской деятельности: натуральные 

предметы, образно-символический материал, в том числе макеты, карты, 

схемы, модели, картины и др. 

Продуктивной деятельности: оборудование и материалы для лепки, 

рисования, конструирования. 

 

2.3. Содержание коррекционной работы 

Содержание коррекционно-развивающей работы для детей 5-6 лет 

(старшая группа) с ОНР 

 

I ПЕРИОД 

(сентябрь, октябрь, ноябрь) 

 

   Обследование детей (первая половина сентября). 
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1.Обследование состояния речи и неречевых психических функций. 

2.Сбор анамнестических данных. 

3.Заполнение речевых карт на каждого ребенка. 

 

    Развитие общей и мелкой моторики, высших психических функций 

осуществляется во всех видах деятельности с детьми. 

 

    Развитие словаря. 

 Уточнение и расширение запаса представлений и обеспечение 

перехода от накопленных представлений и пассивного речевого запаса к 

активному использованию речевых средств. 

 Расширение объема правильно произносимых существительных — 

названий предметов, объектов, их частей; названий природных явлений. 

 Обучение группировке предметов по признакам их соотнесенности и 

на этой основе развитие понимания обобщающего значения слов, 

формирование родовых и видовых обобщающих понятий. 

 Расширение глагольного словаря на основе работы по освоению 

понимания действий, выраженных приставочными глаголами; личных и 

возвратных глаголов. 

 Обогащение активного словаря относительными прилагательными со 

значением соотнесенности с продуктами питания, растениями, материалами. 

 Обеспечение понимания и использования в речи слов-антонимов. 

 Расширение понимания значения простых предлогов (в, на, у, под, над, 

за) и активизация их в речи. 

 Расширение экспрессивной речи притяжательными местоимениями 

(мой, твой, наш, ваш, его, ее) указательными наречиями (тут, здесь, там), 

количественными и порядковыми числительными (один, два, три, четыре, 

пять, шесть, семь, восемь, девять, десять, первый, второй, третий, 

четвертый, пятый, шестой, седьмой, восьмой, девятый, десятый). 

 Закрепление в речи понятия слово и умения оперировать им. 

 

Формирование грамматического строя речи. 

 Развитие навыков образования и практического использования в 

активной речи форм единственного и множественного числа имен 

существительных, глаголов настоящего времени, глаголов прошедшего 

времени. 

 Формирование навыка образования и употребления существительных 

в косвенных падежах без предлога и с некоторыми простыми предлогами. 

 Формирование умения образовывать и использовать в экспрессивной 

речи существительные с уменьшительно-ласкательными суффиксами. 

 Формирование навыков образования и использования в экспрессивной 

речи глаголов с различными приставками. 

 Формирование навыка образования и использования в речи 

относительных прилагательных. 
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 Формирование умения пользоваться несклоняемыми 

существительными. 

 Формирование навыка согласования и использования в речи 

прилагательных и числительных с существительными в роде, числе, падеже. 

 Обучение составлению простых предложений по вопросам, по 

демонстрации действий, по картине и согласованию слов в предложении. 

Формирование навыка распространения простого нераспространенного 

предложения однородными членами. 

 Развитие фонетико-фонематической системы языка и навыков 

языковогоанализа и синтеза. 

 

   Развитие просодической стороны речи 

 Развитие правильного речевого дыхания и длительного речевого 

выдоха. 

 Формирование навыка мягкого голосоведения. 

 Воспитание умеренного темпа речи по подражанию педагогу и в 

упражнениях на координацию речи с движением. 

 Развитие ритмичности речи, ее интонационной выразительности, 

модуляции голоса в специальных игровых упражнениях. 

 

   Коррекция произносительной стороны речи. 

 Активизация движений речевого аппарата, подготовка его к 

формированию свистящих и/или шипящих звуков. 

 Формирование правильного произношения свистящих и/или 

шипящих звуков и их автоматизация в речевой деятельности. 

 

Работа над слоговой структурой слова. 

 Формирование умения различать длинные и короткие слова, 

запоминать и воспроизводить цепочки слогов со сменой ударения и 

интонаций, цепочек слогов с разными согласными и одинаковыми 

гласными; цепочек слогов со стечением согласных. 

 Обеспечение усвоения звукослоговой структуры односложных; 

двусложных и трехсложных слов, состоящих из открытых слогов; 

односложных со стечением согласных и двусложных слов с одним 

закрытым слогом (шишка, бидон), двумя закрытыми слогами (кафтан, 

кувшин), трехсложных слов, состоящих из открытых слогов (рябина, 

желуди) и использования их в речи. 

 Формирование понятия слог, умения оперировать им. 

 

Формирование фонематических представлений, развитие навыков 

звукового анализа и синтеза. 

 Формирование понятий звук, гласный звук, согласный звук. 

Формирование понятия звонкий согласный звук, глухой согласный звук, 

мягкий согласный звук, твердый согласный звук. 
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 Формирование умения различать на слух гласные звуки, выделять их 

из ряда звуков, из слова (начальная ударная позиция), подбирать слова на 

заданный гласный звук; различать гласные и согласные звуки. 

 Формирование умения различать на слух изучаемые согласные звуки 

по признакам: глухость-звонкость, твердость-мягкость в ряду звуков, 

слогов, слов. 

 Формирование навыка выделения согласных звуков из конца и начала 

слова. Формирование умения определять место звука в слове. 

 Формирование навыка анализа и синтеза закрытых и открытых слогов, 

слов из трех звуков (ам, бу, ни, мак, кит). 

   Развитие связной речи и речевого общения. 

 Воспитание активного произвольного внимания к речи, развивать 

умения вслушиваться в обращенную речь, понимать ее содержание, 

слышать ошибки в чужой и своей речи. 

 Формирование умения отвечать на вопросы кратко и полно, задавать 

вопросы, вести диалог, выслушивать друг друга до конца. 

 Обучение составлению рассказов-описаний о предметах и объектах по 

образцу, алгоритму, предложенному плану; связному рассказыванию по 

серии сюжетных картинок. 

 Формирование навыка пересказа коротких текстов со зрительной 

опорой и помощью педагога. 

Лексические темы: «Овощи», «Фрукты», «Осень», «Лес, деревья», «Грибы», 

«Ягоды», «Семья», «Части тела», «Игрушки», «Посуда», «Продукты 

питания»,  

II ПЕРИОД 

(декабрь, январь, февраль, март) 

   Развитие словаря. 

 Формирование внимания к слову, более точному пониманию его 

значения; умения выбирать наиболее подходящие в данной ситуации слова. 

 Дальнейшее обеспечение перехода от накопленных представлений и 

пассивного речевого запаса к активному использованию речевых средств. 

 Расширение объема правильно произносимых существительных — 

названий предметов, объектов, их частей; названий природных явлений. 

 Развитие умения группировать предметы по признакам их 

соотнесенности и на этой основе совершенствование понимания 

обобщающего значения слов, формирование родовых и видовых 

обобщающих понятий. 

 Дальнейшее расширение глагольного словаря на основе работы по 

усвоению понимания приставочных глаголов, возвратных и невозвратных 

глаголов. 

 Обогащение активного словаря относительными и притяжательными 

прилагательными и прилагательными с ласкательными суффиксами. 
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 Обеспечение понимания и свободного использования в речи слов-

антонимов. 

 Расширение понимания значения простых предлогов (в, на, у, под, над, 

за, с, со, из) и активизация их в речи. Дифференциация простых предлогов 

(на — с, в — из, над — под) в речи. 

 Закрепление в экспрессивной речи введенных в нее ранее 

притяжательных местоимений, указательных наречий, количественных и 

порядковых числительных. 

 Совершенствование умения оперировать понятием слово. 

 

Формирование и совершенствование грамматического строя речи. 

 Дальнейшее обучение образованию и практическому использованию в 

активной речи форм единственного и множественного числа имен 

существительных, глаголов настоящего времени, глаголов прошедшего 

времени. 

 Совершенствование умения образовывать и употреблять 

существительные в косвенных падежах без предлогов и некоторыми 

простыми предлогами. 

 Дальнейшее совершенствование умения образовывать и использовать 

в экспрессивной речи существительные с уменьшительно-ласкательными 

суффиксами, суффиксами -онок, -енок, -am, -ят, прилагательных с 

уменьшительно-ласкательными суффиксами, глаголов с различными 

приставками. 

 Формирование навыка образования и использования в речи 

относительных и притяжательных прилагательных. 

 Формирование умения пользоваться несклоняемыми 

существительными. 

 Формирование навыка согласования и использования в речи 

прилагательных и числительных с существительными в роде, числе, падеже. 

 Формирование навыка составления и распространения простых 

предложений с помощью определений. 

 Развитие фонетико-фонематической системы языка и навыков 

языкового анализа и синтеза. 

 

   Развитие просодической стороны речи. 

 Дальнейшее формирование речевого дыхания и развитие длительного 

речевого выдоха. 

 Формирование навыка мягкого голосоведения в свободной речевой 

деятельности. 

 Воспитание умеренного темпа речи в игровой и свободной речевой 

деятельности. 

 Развитие эмоциональной отзывчивости детей на увиденное и 

услышанное, совершенствование интонационной выразительности речи. 
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 Формирование качеств голоса (силы, тембра, способности к усилению 

и ослаблению). 

 Формирование четкости дикции. 

  

   Коррекция произносительной стороны речи. 

 Закрепление правильного произношения свистящих, шипящих в 

речевой деятельности. 

 Активизация движений речевого аппарата, подготовка его к 

формированию правильной артикуляции сонорных звуков. 

 Формирование правильных укладов аффрикат и сонорных звуков, 

автоматизация поставленных звуков в слогах, словах, словосочетаниях, 

предложениях, текстах, игровой и свободной речевой деятельности. 

 

Работа над слоговой структурой слова. 

 Обеспечение усвоения звукослоговой структуры трехсложных слов с 

одним закрытым слогом (котенок, снегопад). 

 Закрепление понятия слог, умения оперировать им и выполнять 

слоговой анализ и синтез слов, состоящих из одного, двух, трех слогов. 

 Совершенствование фонематических представлений, развитие навыков 

звукового анализа и синтеза. 

 Дальнейшее закрепление понятий звук, гласный звук, согласный звук, 

звонкий согласный звук, глухой согласный звук, мягкий согласный звук, 

твердый согласный звук. 

 Дальнейшее совершенствование умения различать гласные и 

согласные звуки. 

 Сформировать представление о слогообразующей роли гласных 

звуков. 

 Формирование умения различать на слух согласные звуки по 

признакам: глухость-звонкость, твердость-мягкость в ряду звуков, слогов, 

слов. 

 Совершенствование навыка анализа и синтеза закрытых и открытых 

слогов, слов из трех звуков (ах, хо, фи, усы, сом): 

 

   Развитие связной речи и речевого общения. 

 Совершенствование умения вслушиваться в обращенную речь, 

понимать ее содержание, слышать ошибки в чужой и в своей речи. 

 Совершенствование умения отвечать на вопросы, задавать вопросы, 

вести диалог, занимать активную позицию в диалоге. 

 Совершенствование умения составлять рассказы-описания о предметах 

и объектах по предложенному плану, навыка связного рассказывания по 

серии сюжетных картинок и по сюжетной картине. 

 Совершенствование навыка пересказа коротких текстов со зрительной 

опорой и с небольшой помощью педагога. 
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Лексические темы: Домашние птицы», «Домашние животные», «Дикие 

животные», «Зима. Зимние забавы», «Зимующие птицы», «Животные 

жарких стран», «Животные холодных стран», «Город», «Транспорт», 

«Защитники Отечества», «Наш дом», «Мебель. Бытовая техника», 

«Профессии», «Одежда. Обувь», «Весна». 

 

III ПЕРИОД 

(апрель, май) 

   Развитие словаря. 

 Расширение понимания значения слова, его смысла применительно к 

определенной ситуации и формирование на этой основе более прочных 

связей между образами. 

 Расширение объема правильно произносимых существительных — 

названий предметов, объектов, их частей; названий природных явлений. 

 Совершенствование понимания обобщающего значения слов, 

продолжение работы по формированию родовых и видовых обобщающих 

понятий. 

 Закрепление навыка употребления обиходных глаголов в рамках 

изучаемых лексических тем, приставочных глаголов. 

 Закрепление навыка употребления относительных прилагательных, 

притяжательных прилагательных и прилагательными с ласкательными 

суффиксами. 

 Обогащение экспрессивного словаря наиболее употребляемыми 

словами-антонимами и словами-синонимами. 

 Формирование представления о многозначности слов на основе 

усвоения устойчивых словосочетаний и речевых конструкций. 

 Продолжение работы по уточнению понимания и расширения 

значений простых предлогов. 

 Активизация освоенных ранее других частей речи. 

 

Формирование и совершенствование грамматического строя речи. 

 Совершенствование умения образовывать и употреблять предложно-

падежные формы с существительными единственного и множественного 

числа. 

 Совершенствование умения изменять по падежам, числам и родам 

имена прилагательные. 

 Закрепление навыков образования и употребления глагольных форм. 

 Закрепление навыков образования и употребления относительных 

прилагательных с продуктивными суффиксами -ов, -ев, -ан, -ян, 

притяжательных прилагательных, прилагательных с ласкательными 

суффиксами. 

 Совершенствование практического навыка согласования 

прилагательных с существительными в роде, числе, падеже и числительных  
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с существительными в роде и числе в именительном падеже. 

 Совершенствования навыка употребления простых предлогов и 

отработка словосочетаний с ними. 

 Совершенствование навыка составления простых распространенных 

предложений. 

 Формирование навыка анализа простых предложений без предлога со 

зрительной опорой. 

 Обучение составлению сложносочиненных предложений. 

 Обучение составлению предложений с противительным союзом а. 

 Обучение составлению сложноподчиненных предложений. 

 Развитие фонетико-фонематической системы языка и навыков 

языкового анализа и синтеза. 

 

   Развитие просодической стороны речи. 

 Дальнейшее совершенствование речевого дыхания и развитие 

длительного речевого выдоха на материале стихотворных текстов с 

отработанными звуками. 

 Развитие навыка мягкого голосоведения в свободной речевой 

деятельности. 

 Дальнейшее воспитание умеренного темпа речи в игровой и свободной 

речевой деятельности. 

 Совершенствование интонационной выразительности речи и качеств 

голоса (силы, тембра, способности к усилению и ослаблению) в 

инсценировках, играх-драматизациях, театрализованных играх, в другой 

игровой и свободной речевой деятельности. 

 Совершенствование четкости дикции на материале небольших 

стихотворных текстов с отработанными звуками. 

 

   Коррекция произносительной стороны речи. 

 Дальнейшее закрепление правильного произношения свистящих, 

шипящих, йотированных звуков, аффрикат, звуков в игровой и свободной 

речевой деятельности. 

 Активизация движений речевого аппарата. 

 Формирование правильных укладов звуков, автоматизация 

поставленных звуков в слогах, словах, словосочетаниях, предложениях, 

текстах — в игровой и свободной речевой деятельности. 

 

   Работа над слоговой структурой слова. 

 Обеспечение усвоения звукослоговой структуры трехсложных слов со 

стечением согласных (сосулька, кактусы, трактора) и формирование навыка 

практического использования их в предложениях и коротких рассказах. 

 Закрепление понятия слог, умения оперировать им и выполнять 

слоговой анализ и синтез слов, состоящих из одного, двух, трех слогов. 
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 Совершенствование фонематических представлений, развитие навыков 

звукового анализа и синтеза. 

 Дальнейшее закрепление понятий звук, гласный звук, согласный звук, 

звонкий согласный звук, глухой согласный звук, мягкий согласный звук, 

твердый согласный звук. 

 Закрепление представления о слогообразующей роли гласных звуков. 

 Совершенствование умения различать на слух согласные звуки по 

месту образования, по глухости-звонкости, твердости-мягкости в ряду 

звуков, слогов, слов. 

 Совершенствование умения определять место звука в слове. 

 Совершенствование умения подбирать слова на заданный звук, слов со 

звуком в определенной позиции (начало, середина, конец слова). 

 

   Развитие связной речи и речевого общения. 

 Дальнейшее развитие диалогической и монологической форм речи. 

Стимуляция собственных высказываний детей — вопросов, ответов, реплик, 

являющихся основой познавательного общения. 

 Дальнейшее совершенствование умения составлять рассказы-

описания, загадки-описания о предметах и объектах по предложенному 

плану, навыка связного рассказывания по серии сюжетных картинок и по 

сюжетной картине. Формирование умения отражать логическую и 

эмоциональную последовательность событий в рассказе, взаимосвязь его 

отдельных частей. 

 Совершенствование навыка пересказа. 

 Формирование умения понимать свои чувства и чувства других 

людей и рассказывать об этом. 

 

Лексические темы: «Перелетные птицы», «Насекомые», «Рыбы», 

«Поздняя весна», «День Победы», «Цветы», «Лето». 

 

2.4. Взаимодействие с семьями воспитанников 

Вопросам взаимосвязи детского сада с семьей в последнее время 

уделяется все большее внимание, так как личность ребенка формируется, 

прежде всего, в семье и семейных отношениях. В дошкольных учреждениях 

создаются условия, имитирующие домашние, к образовательно-

воспитательному процессу привлекаются родители, которые участвуют в 

организованной образовательной деятельности, интегрированных занятиях, 

спортивных праздниках, викторинах, вечерах досуга, театрализованных 

представлениях, экскурсиях. Педагоги работают над созданием единого 

сообщества, объединяющего взрослых и детей. Для родителей проводятся 

тематические родительские собрания и круглые столы, семинары, мастер-

классы, организуются диспуты, создаются библиотеки специальной 

литературы в каждой группе ДОУ. 
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В логопедической группе учитель-логопед и другие специалисты 

пытаются привлечь родителей к коррекционно-развивающей работе через 

систему методических рекомендаций. Эти рекомендации родители 

получают в устной форме и еженедельно по пятницам в письменной форме 

в индивидуальных тетрадях. Рекомендации родителям по организации 

домашней работы с детьми необходимы для того, чтобы как можно скорее 

ликвидировать отставание детей — как в речевом, так и в общем развитии. 

Методические рекомендации, данные в тетрадях, подскажут 

родителям, в какое время лучше организовать совместную игровую 

деятельность с ребенком, во что и как следует играть с ребенком дома. Они 

предоставят дошкольнику возможность занять активную позицию, вступить 

в диалог с окружающим миром, найти ответы на многие вопросы с 

помощью взрослого. Так, родители смогут предложить ребенку поиграть в 

различные подвижные игры, проведут пальчиковую гимнастику, прочитают 

и стихи, помогут научиться лепить и рисовать, составлять рассказы и 

отгадывать загадки. Выполняя с ребенком предложенные задания, 

наблюдая, рассматривая, играя, взрослые разовьют его речь, зрительное и 

слуховое внимание, память и мышление, что станет залогом успешного 

обучения ребенка в школе. Задания в тетрадях должны быть подобраны 

логопедом в соответствии с изучаемыми в логопедических группах детского 

сада лексическими темами и требованиями программы. 

Для детей старшей логопедической группы родители должны 

стремиться создавать такие ситуации, которые будут побуждать детей 

применять знания и умения, имеющиеся в их жизненном багаже. Родители 

должны стимулировать познавательную активность детей, создавать 

творческие игровые ситуации. На эти особенности организации домашних 

занятий с детьми каждой возрастной группы родителей должен нацеливать 

логопед на своих консультативных приемах, в материалах на стендах и в 

папках «Советы логопеда». 

 

2.5. Взаимодействие учителя-логопеда 

с участниками коррекционно-педагогического процесса. 

Основными задачами коррекционно-развивающей деятельности 

являются: 

-  создание единого коррекционно-образовательного пространства; 

- оборудование предметно-развивающей среды, стимулирующей 

речевое и личностное развитие ребёнка; 

- повышение уровня подготовки специалистов; 

- пропаганда логопедических знаний среди родителей и педагогов; 

- расширение интегративных связей, объединение усилий педагогов, 

медицинских работников, детей и родителей в целях коррекции речевых 

нарушений. 

Успех совместной коррекционно-педагогической работы с детьми, 

имеющими тяжелые нарушения речи, во многом зависит от правильно  
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организованного взаимодействия логопеда, воспитателей, психолога, 

музыкального руководителя, инструктора по физической культуре, 

медицинских работников и родителей. 

Исследованиями доказано, что если интеллектуальный и 

эмоциональный потенциал ребенка не получает должного развития в 

дошкольном возрасте, то впоследствии не удается реализовать его в полной 

мере. Особенно это касается детей с ОНР, которые имеют отклонения не 

только в плане речевого развития, но и общего психического. 

Уже в дошкольном возрасте у них возникают трудности в усвоении 

программы дошкольного образовательного учреждения, они малоактивны 

на занятиях, плохо запоминают материал, легко отвлекаются. Уровень 

развития познавательной деятельности и речи таких детей оказывается 

более низким по сравнению с их сверстниками. 

Поэтому каждый из специалистов ДОУ, решая свои задачи, 

определенные образовательными программами и положениями о ДОУ, 

должен принять участие в формировании и закреплении правильных 

речевых навыков у детей, развитии сенсомоторной сферы, высших 

психических процессов и укреплении здоровья. 

Логопед организует взаимодействие специалистов в коррекционно-

педагогическом процессе ДОУ. Он планирует и координирует психолого-

педагогическое сопровождение детей с тяжелыми нарушениями речи. 

Рациональная организация совместной деятельности помогает 

правильно использовать кадровый потенциал, рабочее время, определять 

основные направления коррекционно-развивающей работы и умело 

реализовывать личностно-ориентированные формы общения с детьми 

 Педагогический коллектив ДОУ представлен воспитателями, 

младшим воспитателем, инструктором по физической культуре, 

музыкальным руководителем, учителем - логопедом, медицинская сестра, 

заместителем заведующего по воспитательно-методической работе, 

заведующей и другими специалистами. 

 Поэтому каждый из специалистов ДОУ, решая свои задачи, 

определенные образовательными программами и положениями о ДОУ, 

должен принять участие в формировании и закреплении правильных 

речевых навыков у детей, развитии сенсомоторной сферы, высших 

психических процессов и укреплении здоровья. 

 Учитель - логопед:- обследует речь детей средней, старшей и 

подготовительной к школе групп учреждения; 

 готовит документы для обследования детей в ПМПК с целью 

комплектования логопедических групп на следующий учебный год; 

 проводит регулярную коррекционно-развивающую работу с 

детьми по исправлению различных нарушений речи, предупреждению 

нарушений чтения и письма; 

 осуществляет взаимодействие с педагогами по вопросам 

освоения детьми программы дошкольного образовательного учреждения; 
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 информирует педагогический коллектив ДОУ о задачах, 

содержании, результатах коррекционно-развивающей работы с детьми с 

ОВЗ; 

 представляет администрации ДОУ, Психолого-медико-

педагогической комиссии ежегодный отчет, содержащий сведения о 

количестве детей с нарушениями речи в дошкольном образовательном 

учреждении и результатах коррекционно-развивающей работы; 

 готовит документы и создает в ДОУ условия для обследования 

детей специалистами Психолого-медико-педагогической комиссии, с целью 

окончания коррекционной деятельности в коррекционных группах; 

 ведет разъяснительную и просветительскую работу среди 

педагогов, родителей, на педагогических советах, методических 

объединениях и родительских собраниях о задачах и специфике 

логопедической работы по коррекции нарушений речи. 

 Воспитатель совершенствует артикуляционную моторику, 

развивает мелкую моторику воспитанников во время конструирования, 

рисования, лепки и аппликации, общую моторику – во время прогулок; 

развивает внимание, память, логическое мышления в играх и упражнениях 

на бездефектном речевом материале; формирует связную речь, закрепляет 

навыки чтения и письма; закрепляет речевые навыки во время режимных 

моментах, при выполнении заданий логопеда во второй половине дня. 

Основные средства и способы организации коррекционно-

логопедической работы воспитателя  

1. Артикуляционная гимнастика (с элементами дыхательной и голосовой): 

выполняется в течение дня 2-3 раза. 

2. Пальчиковая гимнастика выполняется в комплексе с артикуляционной 2-3 

раза в день. 

3. Логопедические пятиминутки дидактические игры и упражнения на 

совершенствование речевой функции. 

Вечерние индивидуальные занятия воспитателя по заданию логопеда, 

закрепляющие звукопроизношение. Работа проводится воспитателем по 

индивидуальным тетрадям детей. Содержание данных занятий определено 

программой коррекционно-логопедической работы: 

а) проговаривание слогов, слов, предложений на закрепляемый звук; 

б) повторение скороговорок, коротких рассказов, стихов; 

в) упражнение в звуко-слоговом анализе и синтезе; 

г) повторение лексико-грамматических упражнений; 

д) упражнения на развитие внимания, памяти, мышления. 

  Инструктор по физической культуре проводит работу по 

развитию общей и мелкой моторики, постановке правильного дыхания, 

развитию координации речи и движения. 

         Музыкальный руководитель обеспечивает развитие темпа, 

ритма мелодики речевых и неречевых звуков, развитие слухового 

восприятия, развитие силы голоса. 
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 Медицинская сестра обеспечивает медицинское сопровождение 

развития ребёнка с ОВЗ, а также разрабатывает комплекс оздоровительно-

профилактических мероприятий. 

 Родители воспитанников взаимодействуют с педагогами по 

вопросам реализации основной общеобразовательной программы и 

вопросам коррекции речевых и слухоречевых нарушений. 

В целом логопедическая работа с детьми дошкольного возраста 

подчиняется общей логике развертывания коррекционно-образовательного 

процесса и, следовательно, может быть представлена в виде алгоритма с 

разбивкой на ряд этапов, которые для достижения конечного результата – 

устранения недостатков в речевом развитии дошкольников – реализуются в 

строго определенной последовательности. 

Интеграция усилий учителя - логопеда и воспитателя. 

Эффективность коррекционно-развивающей работы в группе 

компенсирующей направленности для детей с нарушением речи во многом 

зависит от преемственности в работе логопеда и других специалистов. И, 

прежде всего, учителя-логопеда и воспитателей. 

Взаимодействие с воспитателями логопед осуществляет в разных 

формах. Это совместное составление перспективного планирования работы 

на текущий период во всех образовательных областях; обсуждение и выбор 

форм, методов и приемов коррекционно-развивающей работы; оснащение 

развивающего предметного пространства в групповом помещении; 

взаимопосещение и участие в интегрированной образовательной 

деятельности; совместное осуществление образовательной деятельности в 

ходе режимных моментов, еженедельные задания учителя-логопеда 

воспитателям. 

Еженедельные задания логопеда воспитателю включают следующие 

разделы: 

— логопедические пятиминутки; 

— подвижные игры и пальчиковая гимнастика; 

— индивидуальная работа; 

— рекомендации по подбору художественной литературы и 

иллюстративного материала. 

Логопедические пятиминутки служат для логопедизации совместной 

деятельности воспитателя с детьми и содержат материалы по развитию 

лексики, грамматики, фонетики, связной речи, упражнения по закреплению 

или дифференциации поставленных звуков, развитию навыков звукового и 

слогового анализа и синтеза, фонематических представлений и неречевых 

психических функций, связной речи и коммуникативных навыков, то есть 

для повторения и закрепления материала, отработанного с детьми 

логопедом. Обычно планируется 2—3 пятиминутки на неделю, и они 

обязательно должны быть выдержаны в рамках изучаемой лексической 

темы. 

Подвижные игры, упражнения, пальчиковая гимнастика 2 служат для 

развития общей и тонкой моторики, координации движений, координации 
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речи с движением, развития подражательности и творческих способностей. 

Они могут быть использованы воспитателями в качестве физкультминуток в 

организованной образовательной деятельности, подвижных игр на прогулке 

или в свободное время во второй половине дня. Они тоже обязательно 

выдерживаются в рамках изучаемой лексической темы. Именно в играх и 

игровых заданиях наиболее успешно раскрывается эмоциональное 

отношение ребенка к значению слова. 

Планируя индивидуальную работу воспитателей с детьми, логопед 

рекомендует им занятия с двумя-тремя детьми в день по тем разделам 

программы, при усвоении которых эти дети испытывают наибольшие 

затруднения. Важно, чтобы в течение недели каждый ребенок хотя бы по 

одному разу позанимался с воспитателями индивидуально. Прежде всего, 

логопеды рекомендуют индивидуальную работу по автоматизации и 

дифференциации звуков. 

Зная, какие трудности испытывают воспитатели при подборе 

наглядно-дидактических и литературных материалов, как сложно им учесть 

особенности общего и речевого развития детей с речевой патологией, 

логопед как правило, составляет примерный перечень художественной 

литературы и иллюстративного материала, рекомендуемых для каждой 

недели работы 

 

3. Организационный раздел 

3.1. Оформление предметно-пространственной среды 

Материально-техническое оснащение кабинета логопеда 

 Мебель: столы, стулья в количестве, достаточном для подгруппы 

детей, шкафы, стеллажи и полки для оборудования. 

 Зеркала: настенное большое зеркало, индивидуальные маленькие 

и средние зеркала по количеству детей. 

 Ноутбук. 

 Зонды логопедические; одноразовые шпатели; средства для 

санитарной обработки инструментов. 

 Игрушки. 

 Песочница 

Дидактические материалы для обследования и коррекционной работы 

 Пособия и материалы для обследования речи детей. 

 Альбомы для обследования и коррекции звукопроизношения. 

 Наборы наглядно-графической символики. 

 Пособия по развитию словарного запаса по темам: обобщающие 

понятия, предмет и части, части тела человека и животных, слова-действия, 

признаки предметов, слова-антонимы, слова с переносным значением и т.п. 

 Пособия по развитию: грамматического строя речи; связной 

речи; оптико-пространственных ориентировок. 

 Пособия по развитию графомоторных навыков. 

 Пособия по развитию мелкой моторики рук. 
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 Пособия для развития мышления, внимания, памяти, сенсорного 

восприятия. 

 Дидактические пособия по обучению грамоте. 

Логопедическая документация: 

 Индивидуальные речевые карты. 

 Тетради для индивидуальных логопедических занятий. 

 Планирование индивидуальной и подгрупповой работы по 

периодам обучения. 

 Календарно-тематическое планирование. 

 Календарное планирование работы логопеда. 

 Тетрадь взаимодействия с воспитателями. 

 

3.2. Перечень методической литературы 

Программы: 

 Программы дошкольных образовательных учреждений 

компенсирующего вида для детей с нарушениями речи: Коррекция 

нарушений речи/ Т.Б.Филичева, Г.В.Чиркина и др. -М.: Просвещение. - 

2008г. 

 Примерная основная образовательная программа дошкольного 

образования«От рождения до школы» под ред. Н.Е.Вераксы, Т.С.Кома- 

ровой, М.А.Васильевой - М.: Просвещение. - 2014г. 

Технологии: 

 Филичева Т.Б, Туманова Т.В, Чиркина Г.В. Воспитание и 

обучение детей дошкольного возраста с ОНР: Программно-методические 

рекомендации - М.: Дрофа – 2009. 

 Филичева Т.Б, Чиркина Г.В. Устранение общего недоразвития 

речи у детей дошкольного возраста. - М.:Айрис – Пресс. - 2007. 

 Коноваленко В.В, Коноваленко С.В., Кременецкая М.И. 

Фронтальные логопедические занятия в старшей группе для детей с общим 

недоразвитием речи. - Санкт-Петербург: Детство-Пресс, 2012. 

 Коноваленко В.В, Коноваленко С.В. Развитие связной речи: 

Фронтальные логопедические занятия в подготовительной к школе группе 

для детей с ОНР по лексическо-семантическим темам: Осень, Зима, Весна, 

Лето, Человек. – М.: Гном и Д. - 2008. 

 Коноваленко В.В, Коноваленко С.В. Фронтальные 

логопедические занятия в подготовительной группе для детей с ФФН - М.: 

Гном и Д. - 2007. 

 Цуканова С.П., Бетц Л.Л. Учим ребенка говорить и читать: 

Конспекты занятий по развитию фонематической стороны речи и обучению 

грамоте детей старшего дошкольного возраста. I, II, III период.–М.:Гном и 

Д. - 2008. 

 Лиманская О.Н. Конспекты логопедических занятий: первый и 

второй год обучения. - М.: Творческий центр «Сфера». - 2010. 
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 Соловьева Н.В. Подготовка и обучение грамоте детей с 

недостатками речи - М.: ТЦ «Сфера». - 2009. 

 Гризик Т.И, Тимощук Л.Е. Развитие речи детей 5-6 лет. - М.: 

Просвещение. - 2006. 

 Кузнецова Е.В, Тихонова Н.А. Ступеньки к школе. Обучение 

детей грамоте с нарушениями речи: Конспекты занятий. - М.: ТЦ Сфера. - 

2001. 

 Гомзяк О.С. Говорим правильно в 5-6, 6-7 лет: Конспекты 

фронтальных занятий. Конспекты занятий по развитию связной речи в 

старшей, подготовительной группе. / Учебно-методический комплект 

«Комплексный подход к преодолению ОНР у дошкольников» - М.: 

Издательство Гном . - 2011. 

 Ткаченко Т.А.Если дошкольник говорит плохо - М, 

Просвещение. - 1986. 

 Ткаченко Т.А. В первый класс – без дефектов речи. - М.: 

Просвещение. - 1988. 

 Смирнова Л.Н. Логопедия в детском саду: Занятия с детьми 4-5, 

6-7 лет с ОНР. - М.:ТЦ Сфера. - 2008. 

 Громова О.Е, Соломатина Г.Н, Кабушко А.Ю.Конспекты занятий 

по развитию речи детей 4-5 лет. / Методическое пособие – М.: ТЦ Сфера. - 

2009. 

 Яцель О.С. Учимся правильно употреблять предлоги в речи: 

Конспекты занятий в старшей и подготовительной логопедической группе. – 

М.: Гном и Д. - 2008. 

 Филичева Т.Б, Туманова Т.В. Дети с ФФН. Воспитание и 

обучение. - М.: Гном и Д. - 2000. 

 СеничкинаВ.В. Конспекты тематических занятий по 

формированию лексико-грамматических категорий языка и развитию 

связной речи у детей с ОНР. - М.: Издательство Пресс. - 2012. 

 Зырянова Л.Н, Лужбина Т.В. Занятия по развитию речи в 

детских образовательных учреждениях. - Р-н Д.: Феникс. - 2013. 
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4. Презентация рабочей программы 

Разработанная рабочая программа представляет собой интеграцию 

примерной основной образовательной программы дошкольного 

образования «От рождения до школы» под ред. Н.Е.Вераксы, 

Т.С.Комаровой, М.А.Васильевой и специальной образовательной 

программой Т.Б. Филичевой, Г.В.Чиркиной «Коррекционное обучение и 

воспитание 5 и 6 – летнего возраста с общим недоразвитием речи».  

Основной целью представленной программы является создание 

оптимальных условий для эффективного планирования, организации, 

управления коррекционно-логопедическим процессом в ДОУ в 

соответствии с ФГОС. 

Ведущей задачей данной рабочей программы является языковое, 

эмоционально-нравственное и интеллектуальное развитие детей и овладение 

детьми связной, грамматически правильной речью, фонетической системой 

родного языка, а также элементами грамоты, что формирует готовность 

данной группы детей к обучению в общеобразовательной школе, а в 

дальнейшем, к жизни в современном обществе. 

Для реализации основной цели определены следующие задачи 

программы: 

• своевременное выявление детей с ОНР и определение их особых 

образовательных потребностей, обусловленных недостатками в речевом 

развитии; 

• создание условий, способствующих освоению детьми с ОНР 

программы и их интеграции в ДОО; 

• осуществление индивидуально ориентированной психолого-

медико-педагогической помощи детям с ОНР с учётом особенностей 

психического и (или) физического развития, индивидуальных возможностей 

детей (в соответствии с рекомендациями психолого-медико-педагогической 

комиссии); 

• разработка и реализация индивидуальных планов коррекционной 

работы с детьми с ОНР, организация индивидуальных и (или) групповых 

занятий для детей с выраженным нарушением в речевом развитии; 

• реализация системы мероприятий по социальной адаптации 

детей с ОНР и формированию здорового образа жизни; 

• оказание консультативной и методической помощи родителям 

(законным представителям) детей с ОНР по медицинским, социальным, 

правовым и другим вопросам. 
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